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Ce livre est une thése passée a luniversité
Paris VIII qui mérite notre attention car clle
entreprend de rendre perméable le corpus laca-
nien a ceux des ¢ducateurs de tous horizons
qui penseraient qu’il est impossible d’y péné-
trer ou bien qui ne se sentiraient pas concernés
par lui. Rappelons d’abord deux réflexions
«de base » extraites d’'un ouvrage cité pour
d autres raisons par 'auteur ', Jewnes en souf-

france, d’August Aichhorn?, afin de cerner

tout de suite le champ circonserit :

— « Eduquer ne passe pas par des paroles, des
discours, des exhortations, des blames ou des
punitions, mais par des expériences véeues »
(p. 145) — citation qu’on peut faire corres-
pondre ici au deuxi¢me volet de cette these :
« Eléments pour une pratique éducative
d’orientation lacanienne ».

— « Je ne puis donner a I"éducateur une recette
universellement valide. Chacun doit tenter, &
partir de sa personnalité, de toucher juste. Il
peut I'apprendre lorsqu’il en a ’aptitude en
observant beaucoup, en travaillant intens¢-
ment et en étudiant séricusement » (p.145) —
citation qui correspond plutdt au premier

1. S. Ponnou, op. cit.,, p.76 sq.

volet : « Clinique de I'éducation d’orientation
lacanienne : contours théoriques ».

Le label d orientation lacanienne qui carac-
térise ces deux volets indique sans ambiguité
que nous sommes ici de plain-pied dans ce
qui constitue la spécificité de la psychanalyse
orientée par I’enseignement du docteur Lacan,
appliquée a la question théorique et pratique
de I’éducation, principalement prise sous
I"angle de I"éducateur spécialisé (pas seule-
ment, mais ce dernier est le destinataire pri-
vilégié de ce travail).

On peut se demander comment cette étude
« séricuse », pour reprendre Aichhorn, est
adaptée a son objectif de transmission,
sachant que le corpus lacanien n’est pas des
plus immédiats a intégrer?, et surtout la dif-
ficult¢ générale dans le monde de I'¢ducation
a considérer qu'il puisse avoir un intérét pour
la pratique propre aux éducateurs. A sa lec-
ture, on peut répondre que 'apport premier
de ce livre est de repasser au fur et a mesure
de ses chapitres par I’examen attentif, et une
explicitation sous de multiples angles, du
concept si important d’Autre (¢noncé « grand
Autre ») qui est la pierre angulaire, revue par
Lacan, de notre difticulte d’étre avec I'in-
conscient (qui n’est pas un sac de significa-
tions cachées comme une méconnaissance de

2. A. Aichhorn, Jeunes en souffrance. Psychanalyse et éducation spécialisée, préface de S. Freud, Nimes, Champ

social, 2000.

3. Question « classique » abordée par Lacan en 1979 : « Lacan pour Vincennes. Comment |a propos de psychana-
lyse] enseigner ce qui ne s'enseigne pas ? », Ornicar, n° 17/18, 1979, édité par Lyse, diffusé avec les éditions du

Seuil.



la psychanalyse tendrait a le laisser entendre).
L’Autre est la fagon la plus lumineuse, mais
aussi la plus délicate, dont Lacan a pu ¢laborer
les conséquences pour un étre parlant de se
mesurer au langage qu’il emploie dans toutes
ses activités de relation. Car la psychanalyse a
cette caractéristique (parfois honnie) de mettre
en avant que nous ne sommes pas maitres des
« discours, paroles, exhortations... » que nous
pronongons, mais le plus souvent joués par eux,
en tout cas soumis a des régles langagieres qui
nous échappent.

Certes, ce n’est pas ce qui nous est annoncé
d’emblée dans ce livre, puisque I'auteur, « par-
tant du classement thématique des indications
de Lacan sur le théme de I’¢ducation [développe
sa] conception clinique de I’éducation d’orien-
tation lacanienne a partir de cinq entrées prin-
cipales : les liens entre ¢ducation et
psychanalyse, I’éducation comme dialectique
de la demande et du désir entre I’ Autre et le
sujet, la clinique de I’¢ducation [...] référée au
discours du maitre, la fonction de I’¢ducateur
passeur comme paradigme du symbolique,
¢thique et clinique de I’¢ducation » (p. 15).
Mais on voit déja dans ce programme que le
texte va empoigner nombre de questions capi-
tales pour un travailleur social, et ce qu’'il
semble important de repérer ici, ¢’est la tenta-
tive tout a fait singuliere de transmettre quelque
chose de consistant concernant cet incontour-
nable défi pour tout étre parlant d’entrer en
relation avec un autre par cet incroyable moyen
qu'est le langage qui le dépasse. ..

11 ¢tait done indispensable de resituer la ques-
tion de I'¢ducation par rapport a la présence de
cet Autre dans tout acte humain comme « struc-
ture symbolique primordiale » (p. 32) réelle
dans la logique de I’¢étre parlant (et non pas
construction « théorique », comme on le croit
de manié¢re distraite). Ici, "auteur fait ccuvre
salutaire en offrant a son lecteur potentiel * une
¢tude raisonnée du concept d"Autre par €tapes
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successives qui permettent au final son
approche de maniére progressive et digeste.
Voila qui mérite d’étre « étudié séricusement »
pour entrer, en y étant guidé, dans ce champ —
freudien — de « I’inconscient structuré comme
un langage », qui nous met dans la position
d’étre d'abord déterminés par le langage (ce
qui est une pomme de discorde avec les concep-
tions neuroscientifiques). Mais pas seulement :
encore, toujours encore, faut-il que nous ayons
affaire la a une cause d’autant plus réelle qu’elle
ne répond pas sur tout*, ce qui nous laisse tou-
jours au bout du compte responsables de nos
actes, de notre « savoir-y-faire avec le savoir »
qui est soit incomplet pour les uns, soit incon-
sistant pour les autres (p. 38-44) avec les consé-
quences que cela emporte dans les pratiques...
Voila qui pose « notre conception de la clinique
de I’¢ducation [comme relevant] d’une hétéro-
logie, d’une logique de 1'Autre, a travers
laquelle I’autonomie du sujet devient tributaire
de son rapport au discours, au langage, aux
savoirs qu'il en déduit et qu’il se forge » (p. 58).
Ce qui entraine dans cette perspective, que
I"éthique de I'éducation « ne vise pas le chan-
gement, mais le désir de changement » (p. 70).

Outre cette « ¢tude sérieuse » de I’Autre, il est
par ailleurs impossible de ne pas noter que
Sébastien Ponnou connait ses classiques laca-
niens et les partage largement avec nous dans
la suite du livre, ¢émaillé de vignettes cliniques
qui donnent corps a ce qu’il cherche a nous
transmettre des enseignements de I'expérience
de la psychanalyse (irremplagable du point de
vue de la transmission d’elle-méme, ce qui
n’empéche point qu'on puisse transmettre a
partir d’elle par le plus singulier qui concerne
le plus grand nombre). 1l convoque les grands
concepts et catégories de la psychanalyse,
comme conséquences logiques de cet Autre,
chacun a leur place dans la démonstration qu’il
produit. Cette démonstration est celle d*wn inte-
rét réel des questionnements de 1'éducation

4, Lacan disait que dans la « poubellication » actuelle, les thésards pouvaient s'estimer heureux d'avoir eu trois lecteurs

au moins dans leur jury...

5. Freud I'avait hien repéré dans ses Essais sur la sexualité infantile quand il remarque que le langage est impuissant
a répondre aux questions sur la mort, 'origine du désir, sa propre origine...
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pour la psychanalyse d’orientation lacanienne
par I'intermédiaire des catégories qui s’en
déduisent : le transfert qui « donne [...] la
chance de transformer la situation a partir d’un
acte qui fait événement » (p. 78). le semblant
sur lequel « chaque sujet s’ engage dans le savoir
et le lien social » (p. 83), le symptome comme
nouage nécessaire de I’acte éducatit’ (schéma
p. 110), les quatre discours (augmentés de celui
du capitaliste) (p. 138 et 152) comme cadres
réels de Maction, la médiation, comme « offre
au sujet d’habiter I"absence, d’apprendre a faire
avec le vide et de saisir sa chance créative »
(p. 93). I'institution comme ¢lément du nouage
¢ducatif vers 'ouverture a I'Autre (p. 107 sq),
ete. et ce. dans le droit fil manifeste des ensei-
gnements d’aujourd’hui sur ces questions par-
fois extrémement complexes et qu'il sait nous
rendre lisibles en nous fournissant un cadre
d’approche ordonnée.

11 apparait donc que cet ouvrage, apres de rares
autres bien moins systématiques, contribue a
nous faire parcourir de manicre rigourcuse ce
que la psychanalyse (d’orientation lacanienne)
pense de I’¢ducation, pour examiner,- non pas
tant les points d’« hétérogénéité » absolue entre
les deux que ceux de leurs taméliques « super-
positions », de leurs possibles « réunions » et
de leurs fréquentes « intersections », pour pas-
ticher le tableau logique de la page 25. Voila
qui mérite I"attention d’un corps de métier et
d’un ensemble de postures aujourd’hui plus que
Jamais attentifs aux sollicitations dont ils tont
Iobjet.
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carrade@orange. fr

La lecture conjointe. Modes d’appré-
hension d’un album jeunesse et postures
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La lecture conjointe est entrée dans 1’évidence
de la pensée commune. Tous s’accordent sur le
fait que lire des albums aux enfants leur est
bénéfique a titres divers. Mais alors, comment
pouvons-nous définir la lecture conjointe qui
met en présence un entant et sa mére lui lisant
une histoire ? Quels en sont les événements et
les conclusions que ces événements impliquent,
relatifs au devenir lecteur de I'enfant ?

Notre question de recherche est la suivante :
en lecture conjointe, comment la mére et I’en-
fant appréhendent-ils I"album jeunesse ?

Nous menons une étude exploratoire du triangle
meére-livre-enfant. Se demander comment la
mere et 'enfant découvrent I’album jeunesse
dans ce triangle conduit a analyser les modes
d’appréhension du livre, ¢’est-a-dire a analyser
les différentes ouvertures de I'album qui per-
mettent a la meére et a 'enfant de I'explorer
ensemble. Nous distinguons un mode d’appré-
hension interactif, un mode cognitif, un mode
d"appréhension pour le livre-objet, un mode
narratif, émotionnel, et un mode d’appréhension
de subjectivation, soit six modes dappréhen-
sion que nous désignons ICONES (interactif,
cognitif, objet, narration, émotion, subjectiva-
tion).

Toujours a I’¢tude de ce triangle, nous étudions
les processus de dynamique relationnelle de la
lecture conjointe : un processus fusionnel, un
processus de guidage et un processus de clarté
cognitive. Nous mettons également en évidence
deux postures de lecteur de I'enfant : co-lecteur
(I'enfant en proximité avec la mére) et lecteur
potentiel (I’enfant est plus autonome.).

Au plan empirique, auprés d’un échantillon
constitué de 21 dyades meére-enfant (enfants
entre 18 et 36 mois), nous avons procédé en
trois temps. Tout d’abord, nous avons réalisé
un premier entretien qui nous a permis de
recueillir le discours des méres quant aux pra-
tiques familiales de chaque enfant. Dans un
second temps, nous avons filmé les dyades, les
meres lisant toutes le méme album (E. Carle,
La chenille qui fait des trous, Mijade, Namur,
1995) a leur enfant. L'¢tude a été menée dans
une bibliothéque de quartier. Enfin, trois mois
aprés chaque observation filmée, nous avons



